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Людмила МОЗГОВА, завідувач міського методичного кабінету управління освіти і науки Бориспільської міської ради, кандидат педагогічних наук
ЛІТЕРАТУРНО-ҐЕНДЕРНА НАОЧНІСТЬ ЯК ЧИННИК ФОРМУВАННЯ ҐЕНДЕРНО-ЛІТЕРАТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ СТАРШОЇ ШКОЛИ

У сучасному шкільництві актуальним є формування учнівської компетентності, яка, окрім знань, умінь та навичок, передбачає залучення власного життєвого досвіду та виховання критичного ставлення до суспільних змін. Художні тексти української літератури містять значне джерело для вивчення ґендерної культури нації. Суспільство демонструє різні зразки статевої поведінки. Українська традиція свідчить на користь паритетності у стосунках між чоловіками та жінками. Сучасність показує, що нині є неповні сім’ї, де діти не можуть перейняти позитивний ґендерний досвід спілкування, є актуальними проблеми насильства в сім’ї, СНІДу, культури сексуальних стосунків тощо. Саме тому урок української літератури має зайняти важливе місце у формуванні ґендерно-літературної компетентності старшокласників.
Питання унаочнення уроків літератури навчання порушувалося у працях Т. Бугайко, Ф. Бугайко, О. Ісаєвої, Є. Пасічника, Л. Мірошниченко, А. Ситченка, Б. Степанишина, Г. Токмань, А. Фасолі та ін. Поряд з тим бракує класифікації літературної наочності на основі ґендерно-літературного змісту. Її застосування сприятиме поглибленому сприйняттю художнього слова. Пропонуємо словесникам під час впровадження технології ґендерної літературної освіти використовувати таку наочність:
Слово вчителя містить ґендерні оцінки дійсності, оскільки особистість педагога не позбавлена ґендерних ознак. Він має власний життєвий досвід спілкування з протилежною статтю, досконало знає українську традицію взаємин чоловіка та жінки. Варто зауважити, що сучасним школам, на жаль, бракує гармонійного кадрового потенціалу. Учні спостерігають поведінку вчителів-жінок частіше, ніж чоловіків, що негативно відображується на формуванні стереотипного образу педагога. Учитель літератури має знати, що, розставляючи ґендерні акценти при аналізі твору, варто уникати стереотипного мислення. Однак і не вдаватися до інших крайнощів, адже спонукання дівчаток то маскулінізації так само негативне, як і виховання з хлопчиків фемінних, нездатних взяти на себе відповідальність особистостей. Психолог Н. Городнова у своїй праці “Ґендерний розвиток особистості” (К., 2008) зазначає: “Передача вчителями учням певних ґендерних уявлень обумовлена тим, що і вчителі, і учні живуть і взаємодіють у рамках суспільної ґендерної культури, а дорослі бачать своє завдання в тому, щоб навчити дітей такої поведінки, яка найбільш відповідна їхній статі і таким чином підготувати їх до дорослого життя”
. Унаочнюючи урок літератури, вчитель залучає власний життєвий досвід, аргументує свої роздуми ґендерного характеру спостереженнями за поведінкою молоді в місті (селі, селищі), наводить як негативні, так і позитивні приклади, уникаючи персоніфікацій.

Приклад з життя, наведений школярами, зробить спілкування на уроці літератури довірливим, емоційно-інтимним. Адже старшокласники – повноправні члени суспільства і мають критично сприймати все, що відбувається довкола них. Як свідчить досвід, не слід учнів спонукати до того, щоб вони поділилися розмислами про власну сім’ю, оскільки це втручання в особисте життя старшокласника. Однак якщо вони забажають навести позитивний приклад з життя родини – це тільки збагатить унаочнення на уроці.
Слід пам’ятати, що специфіка уроку літератури полягає в діалогічному прочитанні художнього тексту, його інтерпретації старшокласниками, наданні йому емоційно-ціннісних оцінок. Тому сам по собі художній твір є літературно-ґендерною наочністю, якщо містить ґендерну проблему. Визначимо рівні втілення ґендерної проблематики у художньому тексті:
1. Створення та видання тексту може передбачати і ґендерний аспект, коли ми звертаємо увагу на рік та місце видання. Згадаємо появу “Ребенщукової Тетяни” М. Павлика. Вихід цього твору є унікальним: по-перше, проблему розкріпачення жінки від традиційного, освяченого церквою, шлюбу порушує чоловік-письменник; по-друге, текст є новаторським для своєї доби.

2. На рівні історії написання: чи є у біографії автора таке, що свідчить про його зацікавленість нашою темою? Доцільно застосувати епістолярну спадщину письменника, автобіографічні твори, спогади чи критичні статті його сучасників тощо. Визначаємо рівень ґендерної ідентичності автора. Наприклад, при вивченні творчості О. Кобилянської варто згадати її стосунки з О. Маковеєм, який не сприйняв її світогляду. Доречно проаналізувати повість “Царівна” в автобіографічному аспекті.
3. На рівні визначення теми, ідеї твору. Наприклад, аналізуючи поезію В. Симоненка “Одинока матір”, учні формулюють тему, як показ письменником трагедії жінки-покритки в післявоєнні роки.
4. На рівні аналізу проблематики художнього тексту. Зокрема, під час вивчення повісті І. Франка “Перехресні стежки” учні дослідять такі тендерні проблеми: насильство у сім’ї, зради, єдності кохання і взаєморозуміння тощо.
5. На рівні зовнішньої композиції. Наприклад, при вивченні новели “Камінний хрест” В. Стефаника доречно запропонувати учням пояснити, яку роль відіграє експозиція у розкритті ґендерної характеристики головного героя Івана Дідуха.
6. На рівні сюжету (розвитку дії). Рекомендуємо реінтерпретувати сюжет, у якому приховані форми упередженості щодо жінок чи чоловіків. Наприклад, з’ясуємо разом із учнями причину фемінності Лукаша з драми-феєрії Лесі Українки “Лісова пісня”. Аналізуючи розвиток дії, визначаємо, що він виховувався маскулінною матір’ю, яка пригноблювала в ньому здатність бути лідером і відповідати за свій вибір, що й стало причиною трагедії.
7. На рівні аналізу образів тексту. Наприклад, дослідження еволюції жіночих образів, системи стосунків “невістка-свекруха”, “матір-син”, “батько-син”, “невістка-свекор” у повісті І. Нечуя-Левицького “Кайдашева сім’я” допоможе старшокласникам глибше зрозуміти зміст твору. У поезії “Червона калино, чого в лузі гнешся?” І. Франка обґрунтують символіку калини та дуба, проведуть паралель з жіночими та чоловічими етнічними образами.
8. На мовному рівні. Аналізуємо ґендерні стереотипи у мовному оформленні тексту: визначаємо, наприклад, що героїні схильні до емоційно-насичених фраз, вживання пестливих суфіксів, у розмові часто використовують слово “так”, яке переважно позначає не згоду співрозмовниці, а вказівку на те, що героїня слухає уважно співрозмовника; чоловіки ж, навпаки, використовують емоційно-нейтральну лексику тощо. Використаємо здобутки сучасної лінгвістики. Мовлення людини часто містить слова чи словосполучення, в яких закладено ґендерний зміст. Власне репліки персонажа стають основою для його характеристики: з якого соціального стану герой, яку має освіту, його світоглядні позиції тощо.
9. На рівні авторського стилю. Наприклад, під час вивчення творчості Т. Шевченка важливим стане аналіз учнями засобів психологічного зображення письменником чоловіків та жінок, особливості стилю, поетики творів Кобзаря.
На уроці літератури застосовуємо суміжні види мистецтва, які мають стимулювати школярів до осмислення художнього тексту.
Живопис як зорова наочність має можливість поглибити уявлення школярів про ідеал чоловіка та жінки, їхню зовнішність у різні періоди історії та епохи. Зрозуміло, що поняття “краса” завжди було поруч з поняттям “ідеал”. Суспільство змінювало свої погляди на них. Так, жінка, зображена, наприклад, на картинах епохи Відродження, відрізняється від жінки, яка намальована на портретах ХХ століття. Крім того, мистецьке полотно сприяє аксіологічному вихованню старшокласників. Коли вдало підібране, то допомагає зрозуміти глибину художнього тексту, знайти спільні мотиви творчості письменника та художника, осмислити ідеал епохи та культуру певної нації. Наприклад, на уроці позакласного читання познайомимо учнів з поезією В. Симоненка “Одурена”. Зрозуміти глибше ідею твору їм допоможе, на нашу думку, картина сучасного художника Рене Магрітта “Закохані”, на якій зображено чоловіка та жінку із накинутою на очі тканиною. Проведемо з учнями евристичну бесіду:
· Кого ви бачите на зображенні?

· З чого видно, що це чоловік та жінка?

· Чи містить художнє полотно стереотипи? Думку аргументуйте.

· Чому обличчя героїв картини закриті від світу тканиною? Чим це можна пояснити?

· Якою стане закохана людина, чи помічає вона недоліки іншого?

· Якою була б картина, що зображувала невзаємне кохання? Опишіть її.

Таку бесіду варто проводити на етапі підготовки до читання твору учнями, адже образ ліричної героїні з твору В. Симоненка їм стане ближчим, якщо вони осмислять категорію “кохання” на прикладі твору живопису. Підбір картин для уроку з метою формування в старшокласників ґендерно-літературної компетентності варто здійснювати, зважаючи на тематику зображуваного на них. Розрізняємо портрети чоловіків та жінок; пейзажі із зображенням пари; картини, що ілюструють стосунки між протилежними статями та їхні почуття (можливо, зображення сім’ї, батьків та дітей). Звертаємо особливу увагу на назви картин, якщо сам письменник вказав на ґендерну тематику. Цінним надбанням уроку літератури стануть полотна, які є ілюстраціями до відомих творів письменників. Наприклад, при дослідженні поеми “Катерина” Т. Шевченка доречним стане й аналіз картини митця, прояв у намальованому образі ґендерних стереотипних оцінок.
Музика як вид слухової наочності допоможе поглибити сприйняття твору старшокласниками на етапі його прочитання та розуміння на етапі осмислення. Як відомо, українські соціально-побутові пісні містять значну ґендерну проблематику, адже ілюструють стосунки невістки та свекрухи, щасливе та нещасливе кохання, побутові проблеми дружини та чоловіка тощо. Урок літератури запам’ятається надовго, якщо ці пісні не будуть читатися, а виконуватимуться за допомогою співу (вчителя, учня чи вдалого запису). Наприклад, під час вивчення твору “Наталка Полтавка” І. Котляревського пісні Наталки, возного та інших героїв. Учні, які мають музичне обдарування, зможуть виконати творчий проект, запропонований учителем. Зокрема, зробити підбірку класичних музичних творів, які найкраще б проілюстрували зародження почуття у закоханих, його розквіт та згасання. Такий проект стане цінним, наприклад, під час вивчення драми-феєрії Лесі Українки “Лісова пісня”.
Кіномистецтво належить до зорової та слухової наочності одночасно. Наприклад, при вивченні кіноповісті О. Довженка “Україна в огні” доцільно провести аналіз однойменного фільму. Учні з’ясовують особливості режисерської інтерпретації чоловічих та жіночих образів, чи відповідають вони тексту твору та задуму автора.
Тексти філософських праць стануть джерелом діалогу учня з художнім текстом. Г. Токмань пропонує використовувати різні філософські системи розвитку світової думки при вивченні літератури, однак спинитися на одному тлумаченні терміна “філософія” ( екзистенціальному. “Така філософія вимагає від людини, щоб вона з’ясувала відносини із самою собою, взяла на себе відповідальність і прийняла власне рішення. Екзистенційне філософування ( це завжди процес віднайдення свого “Я”
, ( пише науковець. Продовжимо думку дослідниці, що екзистенціальне філософування ( це ще й детальне усвідомлення власної ідентичності, суспільної ролі юнаком та юнкою, що має відбутися на уроках української літератури. Допоможемо кожній особистості відшукати національне у собі. Під час вивчення окремого тексту спонукаємо учнів до роздумів над метою власного життя. Сприяємо пошукові народних міфів у контексті ґендерних проблем: міф про ідеал жінки та чоловіка, сімейні стосунки, канон цнотливості та гріховності тощо. Запропонуємо старшокласникам дослідити взаємозв’язки філософії Ф. Ніцше із творчістю Лесі Українки, О. Кобилянської, Л. Костенко тощо. Читаючи роман у віршах “Маруся Чурай”, учні замисляться над проблемами вірності, порозуміння, поваги й кохання. Скористаємося рядком філософа: “Любов – це факел, що повинен світити нам на вищих шляхах”
. Проаналізуємо розуміння категорії любові героями твору. Запропонуємо учням визначити, яким має бути на їхню думку кохання, що таке зрада. Наприклад, дозволимо учням спробувати себе в ролі критиків. Завдання виконується письмово. Наводимо зразок текстів:
	Зрадила та, що любила…

Зрадила мила мені, (
Пусто на серці без неї,

Сумно, як в темній труні
…
(О. Олесь)
	Виновен я, порвав любви обет,

А ты виновна в нарушеньи двух:

Твою измену ( злей и горше нет (
Сперва изведал я, а нынче ( друг
.

(В. Шекспир)

	Спільне:
	Відмінне:

	
	

	Висновок:


Просимо учнів пояснити слова Ф. Ніцше: “Глибоку повагу одного до іншого я називаю шлюбом”
. Вони мають розмірковувати над проблемою зради та гармонійного шлюбу, створюючи модель сім’ї.
Тексти психологічних праць. Врахуємо думку психолога Н. Городнової про те, що “до пов’язаних із трудовою діяльністю ділових рис чоловіка належать активність, ініціатива, конкурентність, незалежність, орієнтованість на справу, честолюбство, розвинута ділова мотивація”
. Визначимо, наскільки ці риси увібрав головний герой повісті І. Підмогильного “Місто” Степан Радченко. Учні дадуть відповідь, що властиве ґендерній ідентичності персонажа, а що ні.

Соціологічні дані допомагають зрозуміти масштаби ґендерних проблем суспільства, зокрема фактів насильства в сім’ях, укладання шлюбів та розлучень та ін. Звісно, вони свідчать про динаміку покращення або погіршення ситуації в державі, дають можливість порівняти стан ґендерної культури різних країн. Наприклад, познайомимо учнів старшої школи з оповіданням О. Забужко “Сестро, сестро”, що порушує проблеми переривання вагітності. Познайомимо учнів за статистикою Всесвітньої Організації охорони здоров’я, що повідомляє: у світі щороку передчасно помирає 500 000 жінок унаслідок причин, пов’язаних з вагітністю. 20–25 % випадків материнської смертності доводиться на аборти. В Україні (за даними МОЗ) 210,5 тис. жінок (18,6 %) переривають вагітність, лише 37 жінок з тисячі фертильного віку виконують свою репродуктивну функцію. Старшокласники мають замислитися над масштабом проблеми, це допоможе їм зрозуміти наслідки такого життєвого вибору, осмислити психологічний стан героїні твору. Спробують засудити чи виправдати її вчинок.
Історичні довідки (етнопедагогічні знання) дають можливість познайомитися з традиціями міжособистісного спілкування чоловіків та жінок, заснованими в історично відділеному від нас періоді. С. Павличко пише: “І чоловіки, і жінки бачили, проживали, осмислювали й відображали у свідомий та несвідомий спосіб конфлікт між статями, який існував у суспільстві. Дискурс культури глибоко позначений цим конфліктом і різноманітними реакціями на нього”
. Передусім у світовому просторі наша нація визначається як андрогінна. Однак народна традиція, безумовно, зробила свій відбиток на розмежування жінки та чоловіка у соціумі. Насамперед це пов’язано з їхньою трудовою діяльністю. Тому, на нашу думку, важливим є розгляд проблеми стосунків між чоловіком та жінкою в українській етнопедагогіці. І.Франко осмислював стан ґендерної культури нашої нації: “Ступінь освіти і цивілізації кожного народу мож означити з того, як той народ відноситься до женщин в житті і в пісні”
. Відомо, що українці шанобливо ставилися до жінок, прислуховувалися до їхньої думки. І. Огієнко у праці “Українська культура. Коротка історія культурного життя українського народа” пише: “Мушу зазначити, що українська культура завше означалась великою, справжньою демократичністю”
. Народний ідеал жінки та чоловіка становив основу ґендерної поведінки в громаді. Невідповідність йому в поведінці, порушення моральних норм засуджувалися. І.Франко відзначає: “Від давніх давен всі учені люди, котрі пильно придивлялися до життя руського (тобто українського ( зауваження наше ( Л. М.) народу, признавали, що русини обходяться з своїми жінками далеко лагідніше (…(, аніж їх сусіди”
. З’ясуємо, які риси особистості жіночої та чоловічої статі вважалися ідеальними та становили основу ґендерної культури нашої нації. Зокрема, учні краще зрозуміють батьків Катерини з однойменної поеми “Катерина” Т. Шевченка, якщо осмислять культуру дошлюбних стосунків хлопця та дівчини, що відбита в етнопедагогічних працях. Запропонуємо школярам пояснити зміст народних прислів’їв: “Цілувала, а кого сама не знала”, “Оце тобі тату за твою науку: сядь собі у зачіпку, колиши онуку”, “Лучше цнота в болоті, як не цнота в золоті”, “З віком дівці не сидіти”, “Бережи честь змолоду”
 та ін.
Факти біографії письменника, спогади сучасників про нього, присвяти, дослідження певним чином свідчать про його досвід у спілкуванні з протилежною статтю. Знання фактів біографії допоможе школярам осмислити проблеми, порушені автором у його творі. Так, вивчаючи творчість В. Симоненка, учні з’ясують, що поет виховувався матір’ю без батька, що дуже вплинуло на ідентичність письменника. Саме тому йому близькими є проблеми жінки-матері (“Одинока матір”), покинутої дівчини (“Одурена”). 
Літературознавчі критичні праці є джерелом поглиблення змісту самого твору, що сприяє фаховому осмисленню проблем, образів, ідей художнього полотна. Саме думка науковців привчає школярів застосовувати літературознавчий інструментарій при аналізі текстів, привчає учнів вільно оперувати теоретичними поняттями. Так, праці В. Агєєвої “В осерді жіночого світу”, “Жіночий простір: Феміністичний дискурс українського модернізму”, Т. Гундорової “Femina Melancholika: Стать і культура в ґендерній утопії О. Кобилянської”, Н. Зборовської “Фемінізм як сестровбивство”, “Психоаналіз і літературознавство”, “Жіноче письмо на порубіжжі віків (Леся Українка, О. Забужко)”, С. Павличко “Фемінізм” та інші поглиблюють розуміння художніх творів. Запропонуємо учням дискусію, що творять науковці на сторінках літературознавчої періодики. Науковець М. Наєнко пише: “Якщо глянути на все те, що іменує себе критикою в дусі феміністичної методології, то впадає в око насамперед безперспективність і цілковитий плагіат її теоретичної бази. Адже в структурі цієї бази незмінною проглядає всього-на-всього одна проблема: як жінкам позбутися чоловічого шовінізму, насилля, експлуататорства, які найбільше проявляються в інтимній сфері. Крайні пропозиції в розв’язанні цієї проблеми зводяться до жесту, відомого з часів Лілістрати: залишимо чоловіків напризволяще і будемо реалізовуватися як статеві особистості самотужки. Пікантність цієї ситуації в нерозумінні органічної єдності чоловіка й жінки…”
 Натомість ґендерну дійсність осмислює Віра Агеєва, яка пише: “Стереотипи жіночого виховання входять у суперечність з вимогами сучасного <…> суспільства. Орієнтація на досягнення успіхів вимагає від жінки компетентності, самостійності, наступальності, почуття рівності з колегами, навіть вміння ризикувати. Натомість традиційне виховання, яке до сьогодні має безліч прихильників, нав’язує жінці поступливість, готовність задовольнятися другими ролями”
. Варто зауважити, що також у суспільстві існують стереотипи щодо чоловіків, які заважають їм почувати себе комфортно у суспільстві. Тому В. Агеєва вважає, що досить важливо змінити саму систему виховання, щоб подолати протиріччя між статями. Запропонуємо школярам обрати позицію одного з науковців та аргументувати свій вибір прикладами з художніх текстів.
Мультимедійні презентації належать до зорової наочності та допомагають систематизувати інформацію, зробити її доступною для осмислення учнями. Як свідчить практика роботи в школі, варто доручати учням створювати такі проекти, що сприятиме їхній пошуковій діяльності, навчить працювати в групі. Наприклад, запропонуємо їм під час вивчення творчості О. Кобилянської створити презентацію “Ґендерні типи образів літературних героїв творів О. Кобилянської”, поділивши матеріал на рубрики: “Чоловіки в житті письменниці”, “Творчий тандем: Леся Українка+Ольга Кобилянська”, “Рання творчість О. Кобилянської”, “Ґендерні типи чоловіків у творах письменниці”, “Літературознавча оцінка її творів”.
Портрет письменника може містити яскраво виражені риси, властиві певному типу ґендерної ідентичності: маскулінності чи фемінності. Допоможемо школярам побачити традиційні риси жіночності та мужності на обличчях письменників, зрозуміти, чому саме в такій манері зобразив митця художник. Наприклад, під час вивчення творчості Т. Шевченка продемонструємо школярам два портрета, де зображений Кобзар молодим та у віці. Порівняємо, що змінилося у виразі обличчя, заглибимося в біографію та історію держави, пояснимо причини змін.
Уривки з творів учнів, зразки власних поезій школярів. Особливу увагу звертаємо на уроки розвитку зв’язного мовлення, які передбачає навчальна програма з літератури. Є. Пасічник у “Методиці викладання української літератури в середніх навчальних закладах” пише, що підліткові характерне “дистанційоване сприймання літератури”
 й “потреба в саморефлексії”
. Тому, на нашу думку, написання творів з ґендерної проблематики, які потребують значних внутрішніх пошуків та міркувань, не варто проводити на уроці, доцільно запропонувати як домашнє завдання. Юнаки на самоті заглибляться у проблеми статі й систематизують, можливо вперше, власні стереотипи мислення. Пізнання себе в іншому та іншого в собі – дві сторони єдиного процесу. Юнацька комунікативність часто буває егоцентричною, потреба в самовираженні переважає над інтересом до співрозмовника. Саме тут література стає тим стабілізатором, який допомагає учням самовиразити себе і за допомогою дискусії створити умови для обміну певними міркуваннями. Юнак уводиться в ситуацію, коли повинен зіставити свої думки з поглядами однокласника, погодитися чи заперечити йому. Наприклад, під час експериментального впровадження технології на уроці підготовки до написання твору на основі драми І. Франка “Украдене щастя” виникла дискусія між учнями щодо образу головної героїні. Цитуємо обидві думки: “Анна – сильна жінка, тому що, будучи заміжньою, не боїться танцювати з коханим на людях. Важко помічати, що люди обходять її стороною, музики не грають, люди пліткують. Жінка не знає, що їй обрати: репутацію розпусної, але щасливої, чи статус вірної, проте нещасної дружини? Анна обирає кохання всупереч усьому – в цьому її справжня сила”. (Анна Л.) “Анна покинула чоловіка Миколу, зруйнувала їхній шлюб через уявне кохання до Михайла. Це, певно, свідчить про її рішучість та силу почуттів, проте, на мій погляд, робить її слабкою. Вона віддалась коханцеві, забуваючи про свій стан, власну волю. Важче було б протистояти йому заради здорового глузду. Отже, Анна – духовно слабка особистість”. (Юлія К.) Окрім того, детально ознайомлюємо учнів з теорією віршування, вчимо підбирати оригінальну риму, писати власні поетичні твори на ґендерну проблематику. Наприклад, поезії учениці 9-го класу Ю. Усиченко позначені підлітковою кризою, переживанням від нерозділеного кохання. Літературна творчість сприяє осмисленню власного душевного стану. Поезія “Кохання янгола” є прикладом того, як учениця обирає шлях споглядання та аналізу почуттів, що вирують у душах інших, не ототожнюючи себе з ліричною героїнею. Сюжет простий: янгол покохала, відмовилася від крил, але не побачила взаємності у почуттях і загинула. Трагічний розвиток подій типовий для підліткової свідомості, однак вражає філософський висновок, що вступає в діалог з Біблією:

Так крила й душу відібрали,

Німб не сіяв і теж згори упав…

Бач, янголи кохати забажали (
А Бог за це їх просто покарав.

Написання власних поетичних творів, зокрема інтимної лірики, сприяє збагаченню мовлення учнів, розвитку їхніх креативних здібностей. Вигадуючи певні мотиви та аналізуючи психічний стан ліричного героя, старшокласники вчаться виховувати в собі ґендерну культуру.

Отже, літературно-ґендерна наочність значною мірою впливає на формування ґендерно-літературної компетентності учнів старшої школи, сприяє поглибленому прочитанню художніх текстів та осмисленню ґендерної культури української нації.
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